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PALABRAS CLAVE
Estilos de aprendizaje, disefio materiales hiperaedi
RESUMEN

El presente articulo presenta un modelo de ensef@mendizaje utilizado en la docencia del ingléme
lengua extranjera en la Universidad de Andorra. it como base el aprendizaje mixto (blended leg)yni
entendido como aquel que recoge lo mejor de la doédgia presencial y de la formacion virtual, larios
mejorado y adaptado a nuestro entorno sociocultueakexperiencia docente que estamos llevando a eab
Andorra se enmarca en una investigacion en cursomuestra universidad con el objetivo de determinar
empiricamente la mejora de dicha practica medianbecorporacion de los estilos de aprendizajeisdfib de
los materiales didacticos hipermedia y de sus efeen el aprendizaje. El andlisis compara lasetfifdas en los
resultados post-test realizados por dos gruposludanas a los cuales se les presentan materialéadest
tradicionales y aquellos que incorporan los estilesaprendizaje en su disefio y produccién. Loslteatas,
aunque preliminares, sugieren que la considerad®ros estilos de aprendizaje de los alumnos imapact
positivamente en la practica docente.

1. INTRODUCCION

El presente articulo presenta un modelo de ensef@mendizaje utilizado en la docencia del ingléme
lengua extranjera en la Universidad de Andorraexgeriencia docente que estamos llevando a cabonsarca
en una investigacién en curso en nuestra univetsida el objetivo de determinar empiricamente |foraede
dicha practica mediante la incorporacion de loflosstle aprendizaje al disefio de los materialeadticos
hipermedia y de sus efectos en el aprendizajenélisis compara las diferencias en los resultadss-jest
realizados por dos grupos de alumnos a los cualéssgresentan materiales estandar tradicionategigllos
que incorporan los estilos de aprendizaje en sfidig produccién.

2. OBJETIVOS

Como profesional de la ensefianza del inglés comguke extranjera nos resulta asombroso que aun iaoy d
principios del siglo XXI sigamos utilizando en ntras aulas practicas educativas que suponen uatciép de
paradigmas instructivos del pasado. Esta insatigfaccon la practica educativa mayoritariamentepteaia y
aplicada de ensefar a todos los alumnos de un gieipeo misma manera nos lleva a plantearnos larmejel
modelo de ensefanza-aprendizaje. No debemos olyigaren términos generales y segun recientesnefode
la OCDE, la educacién en nuestro entorno geografias préximo no goza de buena salud y requierelasto
luces una urgente mejora. Esta mejora debe estadbdan la adaptacion de la educacién al alumno.

Desde todos los ambitos de la educacién se pregowaen dia la importancia del rol del alumno en la
ensefianza. Sin embargo, a pesar de este tedricnoaiento de la importancia del rol del alumnoetn
proceso de ensefianza aprendizaje, en la practidéaca, esta realidad raramente va més alla destabucion

de ejercicios de refuerzo o actividades de amglircegin sea el caso, y los materiales didaaticdss cuales
se basa la practica educativa, continGan siendo ‘fuera todos”. Para dar respuesta a esta prob&amati
formulamos la siguiente hipotesis:



La adaptacion de los materiales didacticos hipelanados estilos de aprendizaje de los alumnosréend
una repercusion inequivocamente positiva en larequea de Ensefianza-Aprendizaje.

El modelo de ensefianza-aprendizaje propuesto sareardentro de los crecientes esfuerzos que servien
realizando en los Ultimos afios con el objetivo deotiporar las tecnologias de la informacion y de la
comunicacién (TIC) al ambito educativo en geneyaf la ensefianza del inglés como lengua extrangera,
nuestro caso en particular. Sin perder de vistapatsta, que nuestra ambicion primordial es landprar la
practica docente. Por lo tanto podemos afirmar euenodelo propuesto aglutina tres géneros de mteré
intimamente relacionados:

* Uninterés social ya que nuestro modelo pretenderarda calidad educativa de nuestra universidad e
particular y de la sociedad en general.

* Un interés profesional puesto que nuestro trabajersnarca en la mejora del disefio del software
educativo.

e Un interés pedagogico dado que mediante el pedeaniiento de los materiales didacticos
pretendemos mejorar la practica docente para denestera optimizar la adquisicién de conocimientos
y destrezas por parte de nuestros alumnos.

No debemos olvidar, por otra parte, el contexteeligo de la Universidad de Andorra y sus circansias: a
principios de este siglo XX| estamos en pleno psoade adaptacion al Espacio Europeo de Ensefiapeai@u
En consecuencia debemos seguir las recomendaaitnés Comision Europea sobre Educacion (19€8)
satisfacer las demandas de una formacion a vesés danedida que permita a los ciudadanos haage feelas
exigencias de la sociedad actual. Sin olvidar, gica parte, la heterogeneidad del alumnado a curerggla
general, se enfrenta el profesorado actual y, deeraaal vez mas significativa, los entornos denémion del
Principado de Andorra, caracterizado este Ultinoo,ym fuerte flujo inmigratorio con la resultanteriedad de
entornos socioculturales.

En efecto, nuestra Universidad reconoce entre Isjgsivs declarados los siguientes:
¢ Proporcionar una educacion actualizada especifiErsones ya formadas.
* Proporcionar programes de actualizacion para obter@mejor cualificacion de los usuarios.
¢ Proporcionar los medios necesarios para satisfatas necesidades educativas individuales cada vez
mas personales.
e Proporcionar experiencias educativas avanzadas.
e Proporcionar méas y mejores oportunidades de coracidic educativa.
¢ Proporcionar mas oportunidades de fomentar entatedsrmacion cooperativos.

3. ANTECEDENTES

Diversos investigadores son de la opinién que arp@se numerosas investigaciones empiricas deranege
los estilos de aprendizaje pueden facilitar o cicaplel aprendizajeRiding y Grimley, 1999Ross y Schultz,
1999, escasamente se ha investigado sobre la relecitha el disefio del material didactico hipermediasy
estilos de aprendizaje, tal y como lo expré&stherine McLoughlin (1999¥le la Universidad de Nueva
Inglaterra, Australia, después de realizar un éstdd la literatura relacionada con la investigacsdbre los
estilos de aprendizaje. Ya en 1996 en su tesiodd®aniels, H. L., (1996)se quejaba de que ... Considerando
el potencial de los materiales hipermedia parainsauccion personalizada, escasamente se ha igagst
sobre la relacién entre la efectividad de dichpehmedia y los estilos de aprendizaje.

Parad6jicamente sin embargo, llama la atencidreehd que los estilos de aprendizaje son paulatingnmas
tenidos en cuenta en la formacion virtual, en ekagizaje mixto (blended learning) o en el diseolas
Hipermedia Educativos Adaptativos (HEA) o AEH (Adae Educational Hypermedia) en sus siglas en mglé
Brown, E. et al (2005hos sefialan que algunos modelos de estilos daedipage han sido implementados en
diversos sistemas AEH como por ejemplo WHURIBEofvn & Brailsford, 2004 Moore et al, 2001 CS383
(Carver et al, 199% ILASH (Bajraktarevic et al, 2003odos estos sistemas utilizan diferentes aspeeiod.S
(Index of Learning Styles) de Felder-Solom&elfler & Soloman, 2004 Otros como por ejemplo el INSPIRE
(Grigoriadou et al, 200Q1utiliza el modelo de Kolb de aprendizaje expegiah (Kolb, 1984). También podemos
mencionar el iWeavet\olf, 2002 el cual se basa en el modelo de Dunn y Dunn (Rubinn, 1978).

Con anterioridad, Catherine McLoughlin (1999) deJlasiversidad de Nueva Inglaterra, Australia, albatéa
idea que los disefiadores de materiales didactmosuttaran las investigaciones en curso relacianada los
estilos de aprendizaje con el objetivo de asesosubre el disefio de materiales didacticos adepsatA pesar

-2-



de reconocer que con frecuencia los disefiadorgeqaban adaptar la instruccion a las necesidaedesd
individuos, reconocia que la realidad es bienmdssti... la presion del nimero de estudiantes y dasez de
recursos limita la extension y profundidad dellisisade las necesidades de alumno. Los matenidigsticos
contindian siendo inflexible, estaticos y sin vaai@dadaptandose a las necesidades individualeandeite de
manera general. (McLoughlin, C., 1999).

4. LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE

4.1 Introduccién

En el contexto la psicologia se reconocen dos oHgeg en referencia a las diferencias individuaesel
aprendizaje: por una parte se observan las reladamcon el potencial de aprendizaje de los inddsdy por

otra parte aquellas relacionadas con el modo dendpr de las personas. Las primeras se consideran
cuantitativas y estan relacionadas con la capadéaaprendizaje de una persona, es decir condhgimcia.

Las segundas, cualitativas, se refieren al modamtender de las personas, a la manera que ti@sen |
individuos de percibir, procesar y elaborar lainfacidn, son los estilos de aprendizaje.

Antes de avanzar en nuestra consideracion de lideseprocederemos a adoptar una definicion datepto.

En nuestro caso nos hemos inclinado por adopteflaicion del concepto estilo de aprendizaje qo aporta

el frecuentemente citado James Keefe (1988), sagarece en De Bello, T.C (1990), como asi también e
Alonso, C. et al (1997)los estilos de aprendizaje son los rasgos covgsit afectivos y fisiolégicos que sirven
como indicadores relativamente estables, de cérmoalomnos perciben interacciones y responden a sus
ambientes de aprendizaje.”

El término Estilo de Aprendizaje hace referendiassestrategias o método de trabajo propio quearios cada
vez que queremos aprender algo. Si bien este métaette variar dependiendo de lo que queramos agrezsl
evidente que cada uno de nosotros desarrolla uprgncias por encima de otras, constituyenda estastro
estilo de aprendizaje. Estas caracteristicas pubdenr referencia a las maneras preferidas debpetai

informacion por parte del usuario, o pueden indi@ananera de procesar la informacion.

Si nos fijamos en la clase de idiomas, veremoslgsi@lumnos prefieren estudiar una lengua extranjer
manera muy diferente. Algunos alumnos prefierereblenguaje en primer lugar, son los llamados ragices
auditivos; otros eligen verlo, en primera instanaacrito, son los llamados estudiantes visualkginas
prefieren aprenderlo de manera fraccionada y engies unidades, son los alumnos analiticos; optasgor
sumergirse de manera total en el idioma, son losnaces globales, holisticos o experiencialesyralg se
inclinan por practicar el idioma inmediatamentepdes de presentada la leccion, son los estudiante®s;
otros escogen leer la regla gramatical y un buenend de ejercicios antes de producir ejemplos éstaictura
estudiada, son los aprendices reflexivos.

Aungue sus origenes se pueden remontar incluse, artees hasta la década de los 70 del siglo paseohmo

el término estilos de aprendizaje comenzé a gapaulpridad entre los educadores y como consecuyencia
distintos investigadores propusieron diferentesigasode los estilos de aprendizaje. Entre efitsgsnberg et al
(2000)mencionan a Dunn & Dunn, 1978; Gregorc, 1979, 185 zulli & Smith, 1978. El concepto estilos de
aprendizaje ha recibido, en estos ultimos afios,natable consideracion; esto ha resultado, no edlana
considerable variedad de modelos y teorias, smbitmn en sus correspondientes definiciones y cetegoon

el objetivo no sélo de distinguir sino también denwar dichos estilos. A pesar que nuestro objetivoes
decidir qué modelo o teoria es definitivo e irrdidatpara medir los estilos de aprendizaje, coinuid con
Cassidy, S. (2004guando opina que “es importante que cualquieniatde integrar los estilos de aprendizaje
en los programas educativos se lleve a cabo desdpasicion informada.”

4.2 ¢ Cbémo clasificar los Estilos de Aprendizaje?

El &mbito de investigacion sobre los Estilos deefydizaje nos presenta tal profusién de teorias getos de
clasificacién de los estilos que se hace impogilea el investigador estudiar todos los autoresuewversion
original, a menos claro esta, que se este llevandabo un estudio comparativo de las diferentedaey
modelos. Dado que este no es nuestro caso, rgmat@ptivo analizar los diferentes estudios contpas
publicados en la literatura cientifica.

Uno de los primeros estudios llevados a cabo ctenaigetivo es el trabajo dge Bello, T. C. (1990fonde el
autor no solo compara 11 modelos de estilos dendjzae, sino que también hace una evaluacion ualidez
de los instrumentos utilizados para verificar Iidferéntes grados en las distintas categodasxo 1 El autor
selecciona estos modelos basandose en los siguieriterios: representan una perspectiva historea
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influido en otros investigadores; estan relaciosatiin cuestiones vigentes en la educacion; esigmtados a la
investigacion; o son ampliamente conocidos en ditande la psicologia. Nos resulta de gran utilideste
estudio dado que nos clasifica los modelos segsitatacteristicas. Esto Gltimo nos sera de ingetéshora de
decidir que modelo de estilo de aprendizaje nowiear utilizar dada la orientacion de nuestro fj@ken

particular.

Dada la constante y rapida evolucién de las ingasibnes sobre los estilos de aprendizaje, nos @it en

la necesidad de estudiar detenidamente una ingesiigreciente y completa como es el trabajo anrteente
citado de Cassidy, S. (2004) donde se nos propametaxonomia de los diferentes modelos de estiéos d
aprendizajeAnexo 2

Siguiendo las investigaciones de Curry (1987),iRjdi Cheema (1991) y Rayner y Riding (1997), latexmnia

de Cassidy (2004) considera a los estilos de ajp@eddesde tres perspectivas: enfoques centrauda e
personalidad, enfoques cognitivos y enfoques ceogreen el aprendizaje. Los enfoques centrados en la
personalidad presentan una influencia muy limitddda la existencia de un Gnico modelo que incorpera
personalidad como un factor importante, el Indicadi® Tipos de Myers-Briggs. Los enfoques cognitiges
orientan a identificar los estilos estudiando l#erdncias individuales en el funcionamiento petcapy
cognitivo. Los enfoques centrados en el aprendemjdistinguen por demostrar un mayor interés piongacto

de los estilos sobre el aprendizaje en un entainoativo.

En este estudio vemos que los enfoques orientaldaprandizaje comprenden tres clases de modelgs: lo
modelos basados en el proceso, los modelos basadas preferencias y los modelos basados en tlghdes
cognitivas. Mientras estos Ultimos tienen un mavdatkrés para la psicologia educativa, la utiiiacle dichos
modelos hubiera excedido el ambito de interés @strainvestigacion. Los modelos basados en legmetia

se orientan a estudiar tendencias individualeskion a la situacion de aprendizaje preferidagbarsuario
como por ejemplo la hora del dia, la temperatumaildminacion o el ambiente de estudio predilettos
modelos basados en el proceso son aquellos qutaastulos sujetos teniendo en cuenta cdémo pergilmémo
procesan estos ultimos la informacion.

Otro estudio actual y exhaustivedffield, F. et al., 2004 sugiere que puede haber hasta 71 modelos dizsesti
de aprendizaje diferentes aunque reconoce a 13lake cdmo los mas importantes o principales dade qu
muchos de estos son poco fiables a la hora deaieg a los sujetos o frecuentemente adolecennde u
elemental evidencia empirica. Con la intencion Bsificar los diferentes modelos, estos autorestifiean
cinco familias de estilos de aprendizaje, las cualenstituyen la base del detallado andlisis derlodelos:
(Coffield, F. et al., 2004, 11)

» Estilos y preferencias de aprendizaje establecdastitucionalmente.
e Estructura cognitiva.

e Tipos de personalidad estables.

< Preferencias de aprendizaje flexiblemente estables.

« Enfoques y estrategias de aprendizaje.

Dentro de estas cinco grandes familias, los autdeesfican 13 modelos de estilos de aprendizajéeeneo
especialmente en cuenta los siguientes critersoxalidez de los modelos, su fiabilidad y sus apli@nes
practicas. Los 13 modelos seleccionados para Ieeeabo un estudio en profundidad se detallan aneslo 3

Dada la variedad de modelos e instrumentos propeigstra identificar los estilos de aprendizaje, dadas
primeras incognitas que se nos presentaban era gabrmodelo ibamos a basar nuestra investigaggia.no
era una cuestion baladi puesto que una desafoetgladcion del modelo a seguir hubiera podido itapluna
considerable perdida de tiempo y esfuerzos. No beasoogido el modelo a utilizar justificAndonos camones
subjetivas o personales. En su lugar hemos comasiddas otras variables de nuestra investigaciéa @ecidir
qué modelo mejor se adecuaba a nuestra problematica

Teniendo en cuenta los objetivos concretos de raugstestigacion, ha resultado pertinente tenaniasio en
cuenta el trabajo de Brown, E. et al, (2005) eadiéh a la adaptacion de los hipermedia educatidaptativos

a los estilos de aprendizaje de los alumnos. Eaneko 4podemos consultar un resumen de los modelos de
estilo de aprendizaje en los sistemas Hipermediac&t/os Adaptativos existentes en la actualidaglise
Brown, E. et al., (2005)




Como hemos observado, para clasificar los estéoaptendizaje se pueden utilizar diferentes ingnios y
cuestionarios. Una de las primeras dificultadesaaglie nos enfrentabamos era decidir qué modelo de
clasificacién de los estilos de aprendizaje adofrara tomar esta decisién nos hemos basado siglosntes
criterios:

« El modelo escogido ha sido ampliamente citado ycassiderado fundamental en el campo de
investigacién sobre los estilos.

« El modelo esta basado en una teoria clara y etelici

* El modelo ha demostrado ser productivo, es decaomalucido a posteriores investigaciones por parte
de otros cientificos.

« El modelo ha sido ampliamente utilizado, tanto cmmaécomo académicamente.

« El modelo ha tenido una marcada influencia en atrodelos de clasificacion de los estilos.

« El instrumento de clasificacion ha sido ampliamentéizado por investigadores, educadores y
psicologos.

< Elinstrumento de clasificacién ha demostrado aanpdinte su fiabilidad y su validez.

Dada las particularidades de nuestra investigaogimos optamos por seguir los modelos que considetas
estilos de aprendizaje como “preferencias de aprajedflexiblemente estables”. Ademas, como ya femo
expresado anteriormente, dado el interés espedalficauestro trabajo y como hemos demostrado costnoue
estudio de los diferentes modelos, decidimos basestra clasificacion de los estilos de aprendigajeiendo

los modelos basados en el proceso, los cualesesgaor a definir a los sujetos de acuerdo a comoltEn y
cémo procesan la informacién. Una muestra de eSliimos modelos la encontramos en la Teoria de
Aprendizaje Experiencial (TAE) de Kolb.

4.3 La Teoria del Aprendizaje Experiencial de Kolb

Uno de los investigadores que mas influencia haoeen el ambito de los estilos de aprendizajeahelspunto

de ser considerado por numerosos estudiosos cormpoomiotor del renovado auge del movimiento, es el
Profesor de la Case Western Reserve University ldgetand, Ohio, David Kolb. Este autor desarrolld s
modelo a principios de los afios 70 del siglo pasadaiz de una frustracion por los métodos tradalizs de
ensefianza de gestién empresarial, lo que le lléwéeatigar sobre los métodos de ensefianza expilies

Kolb argumenta que para aprender algo debemosgaotzeinformacion y nos explica el proceso mediamt
esquema de dos ejes La informacién nos puede ldmalos maneras diferentes (eje vertical): a pdetiuna
experiencia concreta, inmediata y directa o a Ipddiuna experiencia abstracta, por ejemplo cudewimos
sobre algo. Transformaremos estas dos experieani@®nocimiento cuando las procesemos de alguhasde
dos maneras posibles (eje horizontal): reflexiooaswobre la misma, o experimentando de forma actvala
informacion recibida. Fig. 1

Fig. 1 El Modelo de Kolb

Experiencias Concretas

Sujeto Activo

Experimentacion Activa Observacion Reflexiva

Sujeto Pragmatico Sujeto Reflexivo

Conceptualizacion Abstracta

Sujeto Tedrico



4.4 Cuestionario de Estilos de Aprendizaje de HoneyMumford.

Este modelo, desarrollado en 1986 por Peter Hondllapy Mumford, se basa en el Modelo de Aprendizaj
Experiencial de Kolb y presenta unos estilos derajizaje que se corresponden a aquellos definidoggie
Gltimo autor. De hecho su instrumento para medirelstilos, el Cuestionario de Estilos de Aprendizha sido
frecuentemente utilizado como una alternativa stfirmento de Kolb. Los cuatro estilos definidos Honey y
Mumford son los siguientes: Sujeto activista (Eig@ria concreta en el modelo de Kolb); Sujeto rdfte
(Observacion reflexiva en Kolb); Sujeto teéricop(€eptualizacién abstracta en el modelo de Kolt§ujeto
pragmatico, (Experimentacion activa para Kolb).

4.5 El Modelo de Felder-Silverman

En 1988R. M. Felder y L. K. Silvermapresentan su modelo de clasificacion de los sdtiégbaprendizaje y que
se conoce por sus siglas en inglés FSLSM o Modeleetder-Silverman. Mas adelante, en 1%88hard Felder
profundiza sus conceptos sobre los estilos y atastinco dimensiones, las cuales hacen referencia

I. ¢Qué tipo de informacién perciben preferentemeose dstudiantes? Esta dimension clasifica a los
alumnos en sensitivos (concretos, practicos, pesfidos hechos o procedimientos), e intuitivos
(conceptuales, innovadores, optan por las teorias)

Il. ¢A través de qué modalidad perciben los alumnosefe@tivamente la informacion? En referencia a la
informacion externa, hay alumnos que prefierendiagramas, las imagenes, los esquemas, los graficos
son los alumnos visuales. Mientras que los vertssalecantan por las explicaciones escritas o diedla

Ill. ¢Con qué tipo de organizacion de la informacioriignee trabajar el estudiante? Hay alumnos que se
sienten mas comodos si la informacion esta orgdaizie manera inductiva, es decir, cuando se les
presentan hechos y observaciones y luego se infiese principios o generalizaciones. Hay otros que
entienden mejor la informacion si deducen ellosmmois las consecuencias y aplicaciones a partirsle lo
fundamentos o generalizaciones.

IV. ¢Cémo procesa el estudiante la informacion? Haynmbs que aprenden realizando ejercicios,
probando los conceptos, trabajando con otros alapsam los alumnos activos. Por otra parte, tenemos
aquellos que prefieren reflexionar en solitarioredbs conceptos, son los alumnos teéricos o ligflex

V. ¢Como progresa el estudiante en su aprendizajealdennos que necesitan avanzar paso a paso, de
manera lineal, en una progresion légica; son lesiesgciales. Mientras que otros necesitan una vision
integral, global, para avanzar en el aprendizaje.

Hemos tomado el modelo y el instrumento de Kolbsg/de Honey y Mumford y los hemos comparado con el
modelo y el instrumento de Felder-Silverman (FSLSWmando como referencia estos modelos hemos
adaptado a nuestra tematica sus respectivos irsttomde clasificacion de los estilos de aprenelizana vez
utilizado el Index of Learning Stylef €) de Felder y Soloman (2004), y el Cuestionario HKFNALONSO de
Estilos de AprendizajgQHAEA) hemos clasificado a nuestros alumnos como prratemente:

e Visuales o Verbales (Segun los tipos de estimulesggneran mayor atencién) (Felder & Silverman)

e Secuenciales o Globales (Segun la manera de codwrka informacion) (Felder & Silverman)

e Tedricos (Kolb) / Intuitivo (Felder) o Activos (Kio) / Sensitivo (Felder) (Segun el tipo de inforndaci
desde la cual prefieren iniciar el proceso.

« Reflexivos (Kolb) / Teéricos (Felder) o Pragmatiqe®lb) / Activos (Felder) (Segun la forma de
elaborar la informacion).

5. RESUMEN DE LA EXPERIENCIA

En primer lugar debemos determinar el estilo deeragizaje de los alumnos, para lo cual habran de
complementar los instrumentos preparados paritatlfCuestionario Honey Alonso de Estilos de Alizaje
(CHAEA) y el Index of Learning Styles Questionnai(k.SQ) de Soloman y Felder. De esta manera
identificaremos el estilo de aprendizaje propio cdla uno de los sujetos. Los sujetos realizan ambos
cuestionarios en linea, en el caso del ILSQ gustaade 44 preguntas mediante la utilizacion g&tana web

de la North Carolina State University. En el casb @HAEA, por medio de l@agina wehde C. Alonso y D.
Gallego. Esto nos permite automatizar el procesdra@miento de las respuestas y la generacionade |
identificacion del estilo de aprendizaje del sujdt manera instantanea. De esta manera podemagjlmo
identificar el estilo propio del sujeto, sino taéiconcienciar al mismo de sus caracteristicasggapediante

la explicacion que acompafia a la clasificacion.



A continuacién entrevistaremos a los sujetos cofinede complementar la informacién de los estities
aprendizaje con datos sobre las actitudes de Jetosurente a los materiales didacticos tradidema frente a
los materiales hipermedia.

Una vez determinado el estilo de aprendizaje dsugestos, procederemos a dividirlos en dos grupoa, @cto
seguido, proceder a evaluar el nivel de conociragptevios de los mismos mediante un pre-testbjetivo es
determinar si los sujetos tienen conocimientos ipeede los contenidos que van a ser estudiados okl
asegurarnos que los contenidos sean nuevos pasajétss, a fin de que los resultados de la ingasitbn no se
vean contaminados por los conocimientos previose&ia caso el contenido seleccionado para llevaaba
prueba ha sido el tercer tipo de oraciones conubdés.

En un segundo paso, procederemos a presentarpal deusujetos A el material tradicional estandar €oque
los sujetos deben estudiar los conceptos seleatsnanientras que al grupo de sujetos B se leempe<l
material hipermedia adaptado al estilo de aprejelfm@pio de cada sujeto. Esta actividad tieneduracion de
treinta minutos. Una vez completada la actividad)espresenta a los sujetos un post-test con ptaguue
evallian los conocimientos adquiridos, y que inclpyeguntas que determinan cuanto recuerdan lososuje
términos y conceptos, tal y como sugiere la taxdaode Bloom. Posteriormente, los sujetos completan
cuestionario que evalla, entre otras cuestionggsadb de satisfaccion con los materiales.

En la segunda parte del estudio, los sujetos deosngupos llevan a cabo un pre-test para descartar
conocimientos previos. En este caso el contenitiecadenado para el aprendizaje es el estilo inthred
continuacion se les presenta a los sujetos losnimts seleccionados. En esta segunda parte, easeldel
grupo A utilizamos los materiales hipermedia addqsaa los estilos de aprendizaje de los sujetantrais que

los sujetos del grupo B realizan la actividad dee@anza-aprendizaje utilizando los materiales éatan
tradicionales. Un vez mas, la actividad tiene umacion de treinta minutos. Una vez los sujetosdsindiado

los contenidos, se procede a realizar un posttasie se evalla los conocimientos adquiridos. Aircaacion

los sujetos vuelven a completar el cuestionarievdduacion de los materiales.

Finalmente procedemos a comparar y analizar ladtael®s obtenidos tanto de los cuestionarios coetosl
post-test mediante la utilizacién del paquete imfatico SPSS bajo entorno Windows.

Cabe sefialar que hemos de desarrollar diferenteriat@s multimedia con el objetivo de analizardiacion

entre las diferentes caracteristicas de los mégsrialos diferentes estilos de aprendizaje. Delsepresentar
estos materiales a los alumnos durante todo eb@ssolar. La intencion es modificar los rasgotodemismos
después de la evaluacion por parte de los alumemasgulecuarlos a sus estilos de aprendizaje.

Esta repetida y sisteméatica evaluacion de los mdsrno sélo ha de permitirnos mejorarlos, sine gmbién
ha de proporcionarnos una valiosa informacionesagjué elementos y cémo hemos de tratarlos parangja
se adapten a los estilos de aprendizaje propitssddumnos.

6. CARACTERISTICAS DE LOS ESTILOS

Los materiales adaptados a los estilos deben piegsamas caracteristicas propias con el objetivajdstarse a

las particularidades de los estudiantes. Por artepteniendo en cuenta que diferentes autoremiogjue es
conveniente que los alumnos tengan experiencieagrdiferentes maneras de aprender, es conveniaate q
presentemos nuestra asignatura de manera que @ipnos actividades que se adapten a los diferente
estilos. En este sentido estamos de acuerddc@azauquien opina queuh aprendizaje 6ptimo requiere de
las cuatro fases, por lo que serd conveniente ptesenuestra materia de tal forma que garanticemos
actividades que cubran todas las fases de la rul&olb” De todas maneras, hemos de reconocer que, a
pesar que algunos estudiosos consideran que laestapa esta diversidad en el aula utilizando aelefaode
Kolb es la de ensefar al alumno segun sus carstitasi, dado que los sujetos tienden a especsdizar una o
como mucha dos de estas facetas de la rueda de é&tvidente que este autor piensa que el dodebtria
hacer circular al alumno por todos los cuadrangeesda rueda con la intencion que aquel desahabididades
globales. La consecuencia practica de esto es gtee yn mismo concepto hemos de preparar diferentes
materiales adaptados a los diversos estilos.

6.1 Caracteristicas de los alumnos activos.

Son alumnos entusiastas que se implican en lagdaades, suelen actuar primero y reflexionar desplés

materiales deben incluir actividades que les remtes un desafio, que sean breves y que tengagsultado

inmediato, que haya emocién. Una actividad caresttes para los alumnos activos es aquella quauyecl
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actividades que favorecen la participacion actieh slijeto, como por ejemplo los trabajos de canip®,
cuestionarios que permiten conseguir resultadosrets e inmediatogjempla

6.2 Caracteristicas de los alumnos reflexivos.

Son alumnos que analizan la informacion antesedgtla una conclusion. Observan y analizan deseleudies
perspectivas. Son cautos y precavidos, analizalladamente las implicaciones antes de actuarmatsriales
deben ofrecer a estos alumnos la posibilidad dereasy analizar la situacién. Deben incluir actades que
permitan a estos alumnos la oportunidad de pensas de actuar.

6.3 Caracteristicas de los alumnos tedricos.

Estos alumnos aprenden mejor si se les presensaaclividades de manera secuencial, paso a paso. So
alumnos que analizan y sintetizan la informaciéon Slumnos légicos y racionales. Los materiales mas
adecuados para estos alumnos son aquellos queencteorias o modelos que les representan un desafi
materiales que les brindan oportunidades de praguntdescubrir modelos. Las actividades deben estar
estructuradas de manera que permitan a los aludethgir reglas a partir de los ejemplagempla

6.4 Caracteristicas de los alumnos pragmaticos.

Los alumnos pragmaticos prefieren las actividades lgs permiten verificar las teorias con la pecactiSon

sujetos practicos que prefieren resolver probled@snanera inmediata. Las actividades deben rekacian
teoria con la practica, los materiales deben ofrlecposibilidad de poner en practica inmediatamdatteoria

gue acaban de aprender. Las actividades debennmmegeimero la teoria para ofrecer inmediataméate
oportunidad de aplicarla mediante los casos pregticel disefio de nuevas experiencias.

7. CONCLUSIONES

Al momento de escribir el presente articulo lasctumiones a las que podemos llegar son prelimirdebglo a
que nuestro objetivo es llevar a cabo la investigadurante al menos dos cursos lectivos, 2007/2008
2008/2009. Los resultados de los primeros anafisida experiencia indican que los alumnos mejots s
resultados después de adaptar los materiales ypkxiencia docente a sus preferencias de apreadigajos
resultados, aunque sin olvidar que son incompletogieren que podemos mejorar el aprendizaje gitaci@s
la practica docente para satisfacer las necesidiedaprendizaje individuales de nuestros alumnos.
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ANEXO 1 RESUMEN DE INVESTIGADORES Y MODELOS DE CLAS IFICACION DE LOS ESTILOS
DE De Bello, T.C., 1990

Dunn & Duna Medioambiental, emocional, sociolégiisico, psicologico

NASSP (National Medioambiental, emocional, sociolégico, fisico,

Association of . ., . " - .

Secondary SchoolpS|coIog|co/cognltlvo, habilidades de estudio

Principals)

Hill Simbolos cualitativos/teéricos, modos de iefecia, cultural

Letteri Estilo cognitivo

Ramirez Estilo biocognitivo, bicultural

Reinert Modalidades perceptuales

Schmeck Procesamiento cognitivo, métodos de estrat@ncion

Hunt Necesidad de estructura, dependiente/independientecesidad de
autoridad

Kolb Experiencia concreta contra observacion reflexdeaceptualizacion
abstracta contra experimentacion activa.

Gregorc Percepcion/ordenacion

McCarthy Innovativo, analitico, sentido comun, hemisferidainamica

\v/
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ANEXO 2 TAXONOMIA DE CASSIDY DE LOS MODELOS DE ESTI LOS DE APRENDIZAJE

MODELO

Preferencia
de
Instruccién

CURRY (1987)

Interaccion

Social

Proceso
de la
Informacién

Personalidad

Cognitiva

RIDING &
CHEEMA
(1991)

Integral — Analitico

RAYNER & RIDING (1997)

Centrado en
la
Personalidad

Centrado en
el Estilo
Cognitivo

Centrado en
el
Aprendizaje

Witkin (1962) Dependiente /Independiente del Campo

Kagan (1965) Impulsividad /Reflexividad

Holzman y Klein (1954) Retraido-Observador

Pask (1972) Holistico-Serial

Pavio (1971) Verbal-Visual

Gregory (1982) Delineador del Estilo

Kauffmann (1979) Asimilador-Explorador

Kirton (1994) Adaptacion-Innovacion

Allison & Hayes (1996) Intuicion-Analisis

Kolb (1984) MAE

Money y Mumford (1992) CEA

Vermunt (1994) I[EA

Entwistle & Tait (1995) Superficial-Profundo

Biggs et al. (2001) CPE

Schmeck et al. (1991) IPA

Hunt, Butler, Noy y Rosser (1978) Nivel Conceptual

Dunn, Dunn y Price (1989) I[EA

Reichmann y Grasha (1974) MEIA

Ramirez y Castenada (1974) FCN

Reinert (1976) EIEAE

Hill (1976) IIEC

Letteri (1980) TA

Keefe y Monks (1986) PEA
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ANEXO 3 FAMILIAS DE MODELOS DE CLASIFICACION DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE
DE COFFIELD, F. et al., 2004.

Los estilos y lag
preferencias dd
aprendizaje esta

establecidas
constitucionalmente
incluso las
modalidades: VAKT

4

Dunny Dunn
Gregorc
Bartlett

Betts

Gordon

Marks

Paivio
Richardson
Sheehan
Torrance

Los esti
aprendizaje
 las
profundas

estructura cognitiva,

incluyendo
modelos de

Riding
Broverman
Cooper

Gardner et al.

Guilford
Holzman
Hudson
Hunt
Kagan
Kogan
Messick
Pettigrew
Witkin

d
reflejal

los

caracteristica

de

I3

los|
habilidad

y Klein

Los estilos de
aprendizaje son u
componente de u
relativamente estable

tipo de personalidad

Apter

Jackson
Myers-Briggs
Epstein y Meier
Harrison-Branson
Miller

Los estilos
) aprendizaje
) preferencias
aprendizaje
flexiblemente
estables

o
SO

de

Allinson y Hayes
Hermann

Honey y Mumford
Kolb

Felder y Silverman
Hermanussen,
Wierstra, De Jong
Thijssen

Kaufmann

Kirton

MacCarthy
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Trascienden los EA
utilizan los términos

enfoques de
aprendizaje;
estrategias,
orientaciones y
concepciones dg

aprendizaje.

Entwistle
Sternberg

Vermunt

Biggs

Conti y Kolody
Grasha-Riechmann
Hill

Marton y Saljo
McKenney y Keen
Pask

Pintrich, Smith,
Garcia y McCeachie
Schmeck

Weinstein,
Zimmerman y Palmer
Whetton y Cameron




ANEXO 4 RESUMEN DE LOS MODELOS DE ESTILOS DE APRENDIZAJE EN LOS SISTEMAS
HIPERMEDIA EDUCATIVOS ADAPTATIVOS EXISTENTES DE BRO WN, E. et al., 2005

AES-CS {riantafillou, 2002 Modelo dependiente/independiente del dmbito de Mgtk
(Witking & Goodenough, 1981)

iWeaver Volf, 2002 Modelo de estilo de aprendizaje de Dunn y Dunon{Dy
Dunn, 1978)

INSPIRE Grigoriadou et al, Teoria del aprendizaje experiencial de Kolb (K4a@84)

2001, MOT (2004) GStash et

al, 2009
AHA! (De Bra et al, 2003 Cuestionario de los Estilos de Aprendizaje de Homgey
Stash et al, 2004) Mumford (Honey y Mumford, 1992)

CS383 Carver et al, 1999

ILASH (Bajraktarevic, 2008 Inventario de Felder-Soloman de Estilos de Apizajd
TANGOW  (Paredes vy (Felder y Soloman, 2004)

Rodriguez, 20083

WHURLE (Brown y
Brailsford, 2004
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ANEXO 5 ACTIVIDADES PARA LOS SUJETOS ACTIVOS

The Simple Past. Lesson 1.- Summer Holiday

Activity a) Complete the box with the past form ofthe verbs.

Inf Past Inf. Past Inf. Past Inf. Past
Buy Bought Get up Lose Talk

Come Came Go Play Telephone

Do Did Leave See Visit

Eat Ate Listen Swim Watch

Activity b) Summer questionnaire. Ask the followingquestions to 4 classmates. Write down their answer

Did you enjoy your summer holiday? ..........coooiii i e
Where did YOU QO7? ...t e e e e e e e e
When did YOU IEAVE? ... ... e e e e e e e
What SPOrts did YOU PIay? ....veviei et i e e e e e e e e e
What time did you usually get Up? .....oiriie i e e e e
What did you do in your fre€ time? ... e e e e e ee e
What films did YOU WaLCh? ... ... e e e e e
What sort of music did you liSten t0? ...
What souvenirs did You buy? ...
. Where did you swim? ..
- Who did Yo talk t07? ..o e e
. What places did YOU VISIT? ..ot e e e e e e e e e ans
What did YOU @t ..t e e e e
c What did YOU SEE? ..t it et e e e e e e e

Activity ¢) Find 5 different classmates from the fdowing list:

somebody who:

went abroad.

played beach-volleyball.
bought a lot of souvenirs.
swam in a river.

visited a museum.

didn’t watch any film.

ate something exotic.
read at least one book.

got up early.

didn’t do anything special.

V)
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. Who did You telephone? ... e
. Did you [0S€ anything? ... e e e e e e e e e e

. When did YOU COME DACK? ....vii it e e e e e e e e e e



ANEXO 6 ACTIVIDADES PARA LOS SUJETOS TEORICOS

The Simple Past. Lesson 1.- The Origins of Hallowee
Activity a) Read the following text about the ongiof Halloween.

Halloween is celebrated every year on the 31statbler, but where exacthlid Halloweencome from? Most
people think of Halloween as an American traditiont actually, it comes from Europe. In fact, Haléeen has
been celebrated in Europe for about two and athalfsand years. The first people to celebrate Mekmwere
the Celts. The Celtved in Europe, mainly in France, Britain and Irelahthlloweenwas the last day of their
year before the long winter. On this day, the CleéiBevedthat the spirits of the deadsited peoples’ homes
andtried to enter peoples’ bodies. The Celtsre very afraid. So, on Halloween, thbuilt big fires, theywore
strange clothes, thgylayed tricks on each other, and theyade lots of noise. So howlid Halloweenget to
America? People in Irelanate a lot of potatoes. During the 1840s, the peoplérelinddid not grow any
potatoes. Thergvas no food and many people died. During this timenyn&ish peoplemoved to America.
They didn’'t go by plane, theywent by ship and theyook their culture with them, including Halloween and
Jack-o-lantern making. In Ireland, peopkedturnips to make Jack-o-lanterns, but in Americyttidn’t find
turnips so whatlid theydo? Theybeganto use pumpkins.

Activity b) Complete the table of past forms.

Infinitive Past Infinitive Past
believe be

die begin

live build

move eat

play go

try make

use take

visit wear

1 Affirmative:

Activity ¢) Complete the table with examples of {pasms.

2 Negative:

3 Interrogative:

Affirmative

Activity d) From activity c, state how you forfthe Simple Pastentences.

Negative

Interrogative
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